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Актуальность проблемы исследования обусловлена необходимостью поиска эф-
фективных путей формирования готовности учителей общеобразовательных школ му-
ниципальной системы образования к деятельности по выявлению, обучению и разви-
тию интеллектуально-одаренных учащихся. Как свидетельствует практика, школьные 
учителя испытывают серьезные трудности в области использования диагностических 
методик и развивающих технологий обучения одаренных учащихся, разработки автор-
ских программ преподаваемых дисциплин, организации разнообразных форм учеб-
ной и внеучебной деятельности, поэтому нуждаются в профессиональной помощи 
и сопровождении ученых — специалистов в области развития детской одаренности. 
Цель: разработать и апробировать программу психолого-педагогического сопровож
дения формирования готовности учителей к работе с интеллектуально-одаренными 
учащимися в условиях социально-педагогического партнерства муниципальной обще
образовательной школы и ученых, педагогов и психологов — специалистов в области 
развития детской одаренности. Методы исследования: теоретический анализ (ретро-
спективный, сравнительно-сопоставительный, анализ и обобщение педагогического 
опыта); эмпирические (наблюдение, анкетирование, беседа, педагогический экспе-
римент, статические методы). Выборка исследования составила 315 человек (35 учи-
телей и 280 учащихся). Разработанная и реализованная под научным руководством 
профессора А. И. Савенкова программа психолого-педагогического сопровождения 
способствовала повышению уровня профессионально-личностной готовности учите-
лей к работе с интеллектуально-одаренными учащимися, развития у учащихся креа-
тивности, общего и социального интеллекта и, как следствие, увеличению количества 
школьников — победителей и призеров предметных олимпиад, интеллектуальных 
и творческих конкурсов. Представленные в статье материалы позволяют выстроить 
систему психолого-педагогического сопровождения деятельности учителей по выяв
лению, обучению и развитию интеллектуально-одаренных учащихся в условиях 
социально-педагогического партнерства органов управления муниципальным обра-
зованием, общеобразовательных школ и ученых — специалистов в области развития 
детской одаренности.
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Введение

Со времени начала масштабной реализации в стране (1996) федераль-
ной целевой программы «Одаренные дети» (подпрограмма долго-
срочной федеральной комплексной целевой программы «Дети Рос

сии»1) на муниципальные общеобразовательные школы государством возложены 
задачи выявления, обучения и развития одаренных учащихся, успешность реше-
ния которых во многом зависит от профессиональной и личностной готовности 
школьных учителей. Начиная со второй половины XX века и по настоящее время 
изучение профессиональной и личностной готовности педагогов к работе с ода-
ренными детьми и подростками является одним из ведущих научных направле-
ний в области психологии и педагогики детской одаренности. В 1950–1960 годы 
зарубежные ученые А. Селви, Ф. Уилсон, Т. Ньюленд, Дж. Галлахер, Дж. С. Рен-
зулли и др. обосновали необходимость привлечения высококвалифицированного 
персонала для обучения академически одаренных детей и талантливой молоде-
жи и разработки для них специальных образовательных программ [Selvi, 1953; 
Wilson, 1958; Newland, 1962; Gallagher, 1966; Renzulli, 1968 и др.]. 

Исследования 1970–1980 годов таких ученых, как К. Дж. Мейкер, Т. Керри, 
Дж. Фельдхусен, А. Кропли, К. Б. Роджерс и др., содержат описание качеств 
учителя для одаренных учащихся: высокий интеллект, гибкость, креатив-
ность, уверенность в себе, широта интересов, чувство юмора, справедливость, 
твердость, терпение, эмпатия, готовность вкладывать дополнительное время 
и усилия, энтузиазм и другие качества, ставшие ориентирами в профессио-
нальной подготовке будущих учителей в колледжах и вузах [Maker, 1975, 1982; 
Kerry, 1983; Feldhusen, 1985; Cropley, 1986; Rogers, 1989 и др.].

В дополнение к личностным характеристикам учеными Д. Сиск и К. 
Р. Селли были выделены специальные знания и навыки, которыми должны 
владеть учителя. Это знания: изучаемого предмета, методов творческого обу-
чения, потребностей одаренных учащихся, новых достижений в образовании, 
актуальных научных исследований и др.; навыки: педагогической диагностики, 
консультирования, организации дифференцированного обучения, применения 
различных стратегий и технологий обучения и др. [Sisk, 1975; Seeley, 1979]. 

В 1990-х годах оформились две основные тенденции в изучении проблемы 
учителя для одаренных: первая — в области профессиональных и личностных 
качеств учителя [Gómez-Arízaga et al., 2016: с. 9–10; Cülha et al., 2018, с. 45–46; 
Rogers, 2019: с. 1447–1448; Akar, 2020, с. 77–79 и др.]; вторая — в области орга-
низации специальной подготовки учителей, повышения их мастерства [Jiménez 
et al., 2016, с. 182–186; Valadez-Sierra, 2016, с. 17–20; Plunkett, Kronborg, 2019, 
с. 1420–1427; Zulhafizh, 2021, с. 1180–1182 и др.]. Предлагая различные 

1	 Подпрограмма «Одаренные дети» федеральной целевой программы «Дети России» 
на 2007–2010 годы. Постановление Правительства РФ от 21-03-2007 172 (ред от 11-08-2007) // 
Правовая консультационная служба «ЗаконПрост!». URL: http://www.zakonprost.ru/content/base/
part/532421 (дата обращения: 05.03.2021).
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модели подготовки, ученые обращают внимание на необходимость формирова-
ния готовности будущих учителей к сотрудничеству с родителями одаренных 
учащихся [Flores et al., 2020, с. 38–44], рекомендуют предоставлять студентам 
в период обучения возможность практиковаться в работе с одаренными учащи
мися в школах под руководством опытного учителя [Leikin, 2019, с. 189]. 

Современные исследования ориентированы на изучение: представлений 
учителей разных стран об особенностях одаренных учащихся и организа-
ции их обучения [Matheis et al., 2019, с. 224–226; Gnas et al., 2020, с. 15–20; 
Sánchez-Escobedo et al., 2020, с. 2–6; Giza, 2020, с. 145–150 и др.]; характера 
взаимосвязей между различными факторами, например: между убеждениями 
учителей в самоээфективности и их отношением к образованию одаренных 
школьников [Bayraktar et al., 2019, с. 1106–1107]; между взаимоотношениями 
одаренных учеников с учителем и продуктивностью их учебной деятельности 
[Kashani-Vahid et al., 2017, с. 175–180]; между удовлетворенностью одарен-
ных школьников практикой преподавания и содержанием учебных программ, 
включая систему оценивания [Gómez-Arízaga et al., 2020, с. 16]; между стилями 
обучения учителей в государственных и частных школах и стилями мышления 
одаренных учащихся [Ahmed et al., 2020, с. 6103–6112] и др. 

В России изучение проблемы учителя для одаренных связано с реализа-
цией широкомасштабного проекта — федеральной целевой программы «Дети 
России», одной из подпрограмм которой стала программа «Развитие творчест
ва и одаренности» (1996), впоследствии переименованная в «Одаренные дети» 
[Савенков и др., 2018, с. 76].

Начиная с 1990-х годов большое количество исследований было посвящено 
различным аспектам феномена детской одаренности, в том числе роли учителя 
для одаренных детей. В качестве характерных черт личности учителя и его дея
тельности определяются: наличие опыта и высокой педагогической квалифи-
кации, понимание учеников [Гильбух, 1991]; доброжелательное отношение 
и своевременное, вдохновляющее, творческое руководство [Лейтес, 1997; 
Матюшкин, Яковлева, 1991]; владение специальными знаниями в области 
психологии одаренности, большим педагогическим опытом, позволяющим 
заметить, оценить и примириться с нестандартным восприятием и деятель
ностью одаренного ребенка [Юркевич и др., 1996].

Ученые признают необходимость специальной подготовки учителей для 
работы с одаренными детьми и встраивания этой работы в общий контекст 
массовой школы. Начиная с конца 1990-х годов проведен ряд диссертационных 
исследований на тему готовности учителя к работе с одаренными школьниками 
в области психологической готовности учителя в системе дополнительного 
образования; педагогической готовности студентов в период обучения в вузе; 
профессиональной и личностной готовности учителя в условиях муниципаль-
ной системы образования. 

Готовность учителя к работе с одаренными школьниками рассматривается 
как комплексное интегративное профессионально-личностное образование, 
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включающее функциональные, операциональные и личностные компонен-
ты, обеспечивающие эффективность деятельности по выявлению, обучению 
и развитию одаренных учащихся [Голубичная, 2019, с. 103; Кашапов, 2016, с. 7]. 

Можно заключить, что в России создана научная база, на основе которой 
проведены исследования по широкому спектру проблем в области диагно-
стики, развития, обучения одаренных детей и подростков. В то же время, как 
подчеркивает В. С. Юркевич, проблема готовности учителя к продуктивной 
работе с одаренными учащимися была и остается самым болезненным вопро-
сом [Юркевич, 2018, с. 31].

В общеобразовательных школах сложившимся направлением работы с ода-
ренными учащимися является подготовка успешных в учебе школьников 
к выступлениям на конкурсных мероприятиях (предметные олимпиады, ин-
теллектуальные творческие конкурсы и др.). Успешность в учебе не всегда 
свидетельствует о наличии одаренности. Смещение акцента в работе с ода-
ренными школьниками на подготовку их к олимпиадам и конкурсам при-
водит к тому, что другие важные направления работы, такие как выявление 
потенциально одаренных учащихся и создание условий для развития их ин-
теллектуально-творческого потенциала, остаются нереализованными. В итоге 
складывается противоречие между потребностью одаренных учащихся в ин-
дивидуальном развитии и реализации своего интеллектуально-творческого 
потенциала и недостаточной профессиональной и личностной готовностью 
учителей школы к организации продуктивной деятельности с одаренными 
школьниками.

Мы считаем, что разрешению данного противоречия способствует созда
ние в общеобразовательных школах системы психолого-педагогического соп
ровождения, которая представляет собой оказание высококвалифицирован-
ными специалистами в области диагностики и развития детской одаренности 
профессиональной помощи учителям в их деятельности по выявлению, обуче
нию и развитию интеллектуально-одаренных учащихся.

Цель исследования заключается в разработке и апробации программы 
психолого-педагогического сопровождения деятельности учителей, работа-
ющих с интеллектуально-одаренными учащимися в муниципальной обще-
образовательной школе, реализующей муниципальную целевую программу 
«Одаренные дети».

Основными критериями, свидетельствующими об эффективности програм-
мы психолого-педагогического сопровождения, были определены:

–	 наличие значимых различий в уровне готовности учителей к работе 
с интеллектуально-одаренными учащимися на констатирующем и контрольном 
этапах педагогического эксперимента;

–	 наличие у обучающихся начальных, средних и старших классов поло
жительной динамики в развитии основных элементов интеллектуальной 
одаренности (общий интеллект, креативность, социальный интеллект).
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Методы исследования 

Эмпирическое исследование проводилось в Московской области на базе 
Одинцовской лингвистической гимназии и длилось два учебных года 
(2017/2018; 2018/2019). Общая выборка составила 315 человек: 35 учителей, 
работавших в начальных, средних и старших классах школы, и 280 учащихся, 
которые были зачислены в школу для обучения по муниципальной целевой 
программе «Одаренные дети», разработанной специалистами Управления 
образования администрации Одинцовского городского округа. Согласно прави-
лам приема в школу отбор учащихся с 3-го по 10-й класс проводится на основе 
индивидуального собеседования и результатов интеллектуального марафона 
(письменный экзамен), который включает задания и ответы на вопросы, тре
бующие внимания, логического, творческого мышления и т. п.; в 1-й и 2-й клас-
сы зачисление учащихся проходит на основе собеседования. В ходе собеседо-
вания выявляется желание школьников заниматься по программе повышенного 
уровня сложности, участвовать в конкурсных мероприятиях (предметных 
олимпиадах, интеллектуальных творческих конкурсах и др.), поскольку резуль-
таты участия школьников в конкурсных мероприятиях включены в перечень 
показателей, свидетельствующих о социально-экономической эффективности 
реализации школой муниципальной целевой программы «Одаренные дети». 
В эксперименте на констатирующем этапе приняли участие школьники 1, 3, 
4, 5, 7 и 9-х классов, через два года на контрольном этапе — те же ученики, 
ставшие учащимися 3, 5, 6, 7, 9 и 11-х классов.

Основным методом исследования являлся педагогический эксперимент, 
в процессе которого использовались наблюдение, анкетирование, беседа, 
анализ учебной документации, измерение, сравнительный анализ эксперимен
тальных данных. 

Основные задачи констатирующего этапа исследования: выявление исход-
ного уровня готовности учителей к работе с одаренными учащимися и опре-
деление начального уровня развития у школьников общего интеллекта, креа-
тивности и социального интеллекта как основных структурных компонентов 
интеллектуальной одаренности [Савенков, 2020, с. 234].

В структуре готовности педагога нами были выделены следующие компо
ненты:

–	 когнитивный (психолого-педагогические знания в области диагностики 
и развития детской одаренности); 

–	 креативный (творческое мышление и поведение); 
–	 мотивационный (желание и склонность к работе с одаренными учащимися); 
–	 коммуникативный (коммуникативные педагогические способности);
–	 операциональный (навыки педагогического проектирования образова-

тельных программ, владение технологиями их реализации); 
–	 научно-исследовательский (знания об основах организации и проведе-

ния исследовательской и проектной деятельности); 
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–	 рефлексивный (способность к самоанализу и рефлексии профессиональ-
ной деятельности). 

Для оценки уровня готовности учителей к работе с одаренными учащимися 
использовался комплект диагностических методик (табл. 1).

Таблица 1 
Диагностические методики для оценки уровня готовности учителей 

к работе с одаренными учащимися
Компонент готовности Методики диагностики
Когнитивный Тест на выявление знаний о проблеме одаренности 

(В. С. Юркевич).
Тест «Психология одаренности» (Е. В. Шкетик)

Креативный Опросник креативности Джонсона, адаптированный 
(Е. Е. Туник)

Мотивационный Тест на выявление мотивации учителя к работе с одаренны
ми детьми (А. И. Доровский)

Коммуникативный Методика оценки коммуникативных способностей учителя 
(Л. М. Митина)

Операциональный Методики оценки проектировочных и конструктивно-опера
тивных умений учителя (Ж. С. Жиркова, Л. П. Мякинченко)

Научно-исследова-
тельский

Анкета на выявление готовности учителей к проектной 
и исследовательской деятельности (А. И. Савенков)

Рефлексивный Методика определения уровня развития педагогической 
рефлексии (О. С. Анисимов)

После оценки результатов уровень каждого компонента определялся 
по среднему значению набранных баллов с использованием метода шкалиро-
вания. Для оценки уровня развития интеллектуальной одаренности обучаю-
щихся использовались: 

–	 тест «Прогрессивные матрицы Равена» для определения уровня разви-
тия общего интеллекта; 

–	 тест творческого мышления E. Торренса (фигурная форма), позволяю-
щий оценить уровень развития творческих способностей;

–	 методика исследования социального интеллекта (Дж. Гилфорд, М. Сал-
ливен). Обработка данных осуществлялась с помощью методов статистиче-
ского анализа (методов описательной статистики, коэффициента ранговой 
корреляции и t-критерия Стьюдента). 

Формирующий этап предусматривал разработку и реализацию программы 
психолого-педагогического сопровождения формирования готовности учите-
лей школы к работе с одаренными учащимися в соответствии с содержанием 
муниципальной целевой программы «Одаренные дети».

Следует отметить, что содержание региональных и муниципальных целе-
вых программ, получивших по аналогии с федеральной целевой программой 
название «Одаренные дети», включает перечень задач и направлений деятель-
ности, в соответствии с которыми следует выстраивать систему психолого- 
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педагогического сопровождения деятельности учителей по работе с одарен-
ными учащимися в школе (табл. 2).

Таблица 2 
Основные задачи и показатели (целевые индикаторы) эффективности 
реализации муниципальной целевой программы «Одаренные дети»

Задачи Перечень показателей (индикаторы) 
эффективности 

Подготовка и формирование команд школь-
ников для участия в муниципальных, ре-
гиональных, всероссийских и  между-
народных турах предметных олимпиад, 
интеллектуальных и творческих конкурсах, 
научно-практических конференциях

Ежегодный рост количества школьников — 
победителей и призеров районных, регио
нальных, всероссийских и международных 
туров олимпиад, интеллектуальных и твор-
ческих конкурсов. 100 % выпускников с ре-
зультатами ЕГЭ выше среднего количества 
баллов по каждой учебной дисциплине

Организация проектной и исследователь-
ской деятельности, подготовка школьников 
к выступлению с индивидуальными и груп-
повыми проектами на научно-практических 
конференциях

Ежегодные публикации 5–10 исследо
вательских и проектных работ учащихся — 
победителей и призеров муниципальных, 
региональных и всероссийских науч-
но-практических конференций по проект
ным и исследовательским работам обучаю
щихся

Оказание индивидуальной консультатив-
ной помощи родителям (семье) одарен-
ных учащихся

Журнал проведения консультаций с дата
ми и подписями родителей (законных 
представителей) учащихся

Разработка учебно-методической продук-
ции (авторских программ учебных дис
циплин для обучения одаренных учащих-
ся, методических рекомендаций и др.)

Ежегодная публикация в типографии 
4–5 единиц учебно-методической про-
дукции, разработанной учителями шко-
лы для работы с одаренными учащимися 
с предоставлением внешних рецензий

Проведение организационных мероприя-
тий для педагогов муниципальных школ 
городского округа с трансляцией опыта 
работы с одаренными учащимися

График с датами и темами проведения 
семинаров, мастер-классов, научно-практи-
ческих конференций и других мероприятий 
предоставляется в управление образования 
в конце каждого учебного года

Сложность задач, поставленных перед гимназией Управлением образова-
ния Одинцовского городского округа и система отчетных показателей (инди
каторов эффективности реализации муниципальной целевой программы), 
побудили руководство школы заключить договор с Институтом педагогики 
и психологии образования Московского городского педагогического универ-
ситета об оказании образовательных и консультационных услуг. 

На констатирующем этапе в ходе беседы большинство педагогов признали 
базовый уровень своей профессиональной готовности к продуктивной работе 
с одаренными учащимися неудовлетворительным. Учителя испытывают затруд-
нения в разработке содержания авторских программ учебных дисциплин, при-
менении развивающих стратегий и технологий обучения, с диагностическими 
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методиками знакомы фрагментарно, в своей работе их не применяют. Работа 
учащихся над проектами и исследованиями осуществляется самостоятельно 
в домашних условиях, помогают родители, в школу предоставляется результат 
в форме реферата с компьютерной презентацией, учитель рекомендует только 
темы для проектов и исследований.

С учетом результатов констатирующего этапа была разработана программа 
психолого-педагогического сопровождения формирования профессиональной 
и личностной готовности учителей школы к работе с одаренными учащими-
ся. Научным руководителем программы стал ведущий специалист в области 
диагностики и развития одаренности детей и подростков, член-корреспондент 
Российской академии образования, доктор педагогических наук, доктор психо
логических наук, профессор Александр Ильич Савенков. 

Цель программы: формирование профессиональной и личностной готов-
ности учителей общеобразовательной школы к педагогической деятельности 
по выявлению, развитию и обучению одаренных учащихся. Структура и задачи 
программы представлены в таблице 3.

Таблица 3
Структура программы психолого-педагогического сопровождения 

формирования готовности учителей школы к работе с одаренными учащимися

№ Структурные 
блоки программы Задачи программы

Формируемые 
компоненты 
готовности

1 1-й блок.
Информацион
ный

Обогащение знаний педагогов о структур-
но-содержательных характеристиках феномена 
одаренности, ее концептуальных моделях, ме-
тодиках диагностики. Формирование у педа
гогов умений подбирать комплекты диагности-
ческих методик для проведения диагностики

Когнитивный.
Мотивационный

2 2-й блок
Содержательно- 
технологический 

Формирование у педагогов умений проек
тировать содержание авторских образователь
ных программ учебных дисциплин на основе 
междисциплинарного подхода, включающих 
изучение широких тем и проблем открытого 
типа из различных областей знаний с исполь-
зованием исследовательских и проектных 
методов. Овладение учителями проблемно-
диалогическими методами взаимодействия 
с учащимися. Создание школьного научного 
общества, включающего предметные секции: 
начальную школу, естественно-научную, мате
матики и  информатики, филологическую, 
социальную, гуманитарную

Операциональ-
ный.
Научно-иссле
довательский

3 3-й блок.
Научно-методи
ческий

Формирование у педагогов навыков раз
работки учебно-методической продукции 
для одаренных учащихся: авторских программ

Научно-исследо
вательский.
Креативный.
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№ Структурные 
блоки программы Задачи программы

Формируемые 
компоненты 
готовности

учебных дисциплин, интегрированных кур-
сов, методических рекомендаций по органи-
зации и проведению различных форм образо-
вательной работы с одаренными учащимися; 
разработки ИОМ одаренных учащихся на ос-
нове данных диагностики. Создание времен-
ных творческих групп для проектирования 
вариативного содержания образования

Коммуникатив
ный

4 4-й блок.
Рефлексивный

Формирование профессионально-личност
ной позиции педагога, ориентированной 
на сотрудничество и равноправную партнер-
скую позицию по отношению друг к другу 
в образовательном процессе. Организация 
и проведение индивидуальных консульта-
ций и групповых тренингов для формиро-
вания у педагогов навыков самопознания, 
саморефлексии, потребности в самоактуа-
лизации и саморазвитии

Рефлексивный.
Коммуникатив-
ный

В процессе реализации программы все компоненты готовности разви-
ваются комплексно, в то же время содержание каждого программного блока 
предполагает наиболее интенсивное развитие определенных компонентов 
готовности учителя. 

В программе психолого-педагогического сопровождения условно выде
ляются два направления: психологическое и педагогическое. Психологическое 
направление предусматривает обогащение знаний педагогов в области зару-
бежных и отечественных концепций одаренности, ее возрастных проявлений, 
методик диагностики и др.

Выстраивая работу с учителями и психологами школы, мы основывались 
на авторской концепции одаренности А. И. Савенкова, согласно которой ода-
ренность рассматривается как внутренний потенциал личности каждого ребен-
ка, базирующийся на индивидуальном профиле развития его познавательной 
и личностной сферы и являющийся основой для высоких достижений в разных 
видах деятельности.

На семинарских занятиях учителя знакомились с диагностическими мето-
диками А. И. Савенкова («Карта одаренности», «Палитра интересов», «Интел-
лектуальный портрет», «Определение склонностей ребенка» и др.), реализа-
цией комплексного подхода к диагностике одаренности с привлечением всех 
участников образовательного процесса, в том числе и родителей учащихся. 
Для родителей учащихся начальной, средней и старшей школы проводились 
отдельные семинары с целью формирования их представлений о феноме-
не детской одаренности, специфике поведения одаренных детей, способах 
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разрешения возможных конфликтных ситуаций, методах воспитания одаренно-
го ребенка в семье. Многие родители младших школьников учились правилам 
заполнения дневника наблюдений за ребенком, данные которого являются 
ценным диагностическим материалом о личностных и поведенческих особен-
ностях ребенка. 

Со штатными психологами школы проводились обучающие семинары 
по организации пролонгированной диагностики уровня развития у всех уча-
щихся в классах креативности, общего и социального интеллекта с использо-
ванием диагностических методик Д. Равена, Д. Векслера, П. Торренса. На ос-
нове данных диагностик учителя учились проектировать индивидуальные 
образовательные маршруты школьников и разрабатывать авторские программы 
преподаваемых учебных дисциплин. 

Педагогическое направление предполагает формирование представлений 
о стратегиях, методах и технологиях обучения одаренных школьников, о раз-
личных формах организации учебной и внеучебной деятельности. Особое вни-
мание уделялось овладению педагогами проблемно-диалогическими методами 
общения и взаимодействия с учащимися, смысл которых заключается в том, 
что в процессе диалога учитель помогает ученику самостоятельно сформули-
ровать учебную проблему (тему изучения) и открыть содержание понятия, пра-
вила, закономерности, подлежащих усвоению. Творческая активность учащихся 
обеспечивается продуктивными заданиями и проблемными задачами. Знания, 
полученные во время выполнения продуктивных заданий, учащиеся представ-
ляют в непривычной форме (вопрос, схема, стихотворение и др.), что побуждает 
их переосмыслить учебный материал, переформулировать его заново.

Проблемные задачи (с избыточными или недостаточными условиями, 
без вопросов) направлены на практическое применение знаний учеником, 
на самостоятельное формулирование проблемы и поиск алгоритма решения. 

Освоение учителями проблемно-диалогических методов происходило 
на специальных семинарах-практикумах под руководством А. И. Савенкова, что 
способствовало продуктивной организации проектной и исследовательской дея-
тельности в классах. В процессе работы над проектами (исследованиями) и про-
ведения индивидуальных и групповых консультаций учителя активно стали под-
ключаться к процессу подготовки работы и могли подсказать учащимся как исходя 
из выбранной темы сформулировать проблему и перевести ее в цель и задачи иссле-
дования, правильно сформулировать гипотезу и задачи, описать эксперимент и т. д.

В школе была организована лаборатория обогащения содержания обра-
зования, где под руководством специалистов Института психологии и педа-
гогики образования МГПУ проходила апробация ряда инновационных форм 
обучения школьников на основе методических разработок А. И. Савенкова 
(проведение экспериментов посредством создания учащимися своими руками 
простых приборов и др.). 

С целью развития у школьников структурных компонентов одаренности 
(креативность, общий и социальный интеллект) к традиционному учебному 
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плану были добавлены специальные интегрированные курсы: «Социальная 
компетенция» — для совершенствования сферы психосоциального развития; 
«Обучение мышлению» — для совершенствования сферы когнитивного разви-
тия; «Креативность» — для развития интеллектуального творчества учащихся 
посредством дополнительных занятий («Уроки творчества», «Логика», «Сокра-
товские уроки»). Учителя учились разработке авторских программ учебных 
дисциплин и программ интегрированных курсов с использованием стратегий 
«Обучение мышлению», «Обогащение содержания образования», «Социальная 
компетенция», «Исследовательское обучение». 

Несколько семинаров были посвящены задачам обучения учителей уста-
новлению психологически грамотной, развивающей системы взаимоотноше-
ний со школьниками, основанной на взаимопонимании и взаимном восприятии 
друг друга. На специальных тренингах педагоги учились навыкам формирова-
ния адекватной Я-концепции, развитию эмпатии, саморефлексии, готовности 
к разрешению проблем, которые могут возникнуть в процессе взаимодействия 
со всеми субъектами образовательного процесса (школьниками, родителями, 
коллегами, администрацией школы), оказанию поддержки учащимся и их ро-
дителям. Все классные руководители прошли специальный курс обучения ос-
новам консультирования семьи. Корректировка содержания программы психо-
лого-педагогического сопровождения проводилась каждый учебный триместр 
на основе анализа профессиограмм педагогов, мониторинга успеваемости 
и достижений обучающихся, посещения уроков и внеклассных мероприятий. 
За время эксперимента специалистами Института психологии и педагогики 
образования МГПУ под руководством А. И. Савенкова было проведено 58 обу
чающих семинаров, занятий и тренингов, ориентированных на формирование 
профессиональной и личностной готовности учителей к продуктивной работе 
с одаренными учащимися.

Результаты исследования

Результаты исследования готовности педагогов к работе с одаренными 
учащимися на констатирующем и контрольном этапах педагогического экспе
римента представлены в таблице 4 и на рисунке 1. 

Для выявления статистически значимых различий в уровне готовности 
учителей к работе с одаренными учащимися на констатирующем и контроль-
ном этапах педагогического эксперимента был использован t-критерий Стью-
дента. Результаты расчета показали, что эмпирическое значение (tэмп. 10,0) 
находится в зоне значимости (см. рис. 1).

В таблице 5 представлены результаты уровня развития интеллектуальной 
одаренности учащихся начальных, средних и старших классов школы до нача-
ла реализации программы психолого-педагогического сопровождения учителей 
(констатирующий этап) и по окончании ее реализации (контрольный этап).
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Таблица 4
Средние значения критериев готовности учителей к работе 

с интеллектуально-одаренными учащимися на констатирующем 
и контрольном этапах педагогического эксперимента

Критерии готовности педагогов 
к работе с одаренными учащимися

Средние значения
Констатирующий этап Контрольный этап

Когнитивный 3,05 8,25
Креативный 3,05 7,75
Мотивационный 3,89 7,79
Коммуникативный 3,34 7,04
Операциональный 2,35 6,07
Научно-исследовательский 2,15 6,25
Рефлексивный 4,03 7,55

Рис. 1. Результаты исследования готовности педагогов к работе с одаренными 
учащимися на констатирующем и контрольном этапах педагогического эксперимента

Таблица 5
Результаты исследования уровня развития интеллектуальной одаренности 

учащихся на констатирующем и контрольном этапах педагогического эксперимента

Структурные 
компоненты

Среднее 
значение (М)

Стандартное 
отклонение (S) Коэффициент 

корреляции (r) 
при p < 0,05Конст.

этап
Контр.

этап
Конст.
этап

Контр.
этап

Начальные классы 
Общий интеллект 3,05 3,32 0,72 0,84 0,68
Креативность 3,0 3,5 0,69 0,80 0,69
Социальный интеллект 2,13 2,55 0,71 0,51 0,57

Средние классы
Общий интеллект 3,68 3,86 0,77 0,85 0,88
Креативность 3,25 3,57 0,93 0,92 0,82
Социальный интеллект 2,85 3,14 0,65 0,66 0,75

Старшие классы
Общий интеллект 4,04 4,46 0,81 0,51 0,80
Креативность 3,38 3,94 0,81 0,85 0,71
Социальный интеллект 3,08 3,54 0,65 0,93 0,49
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Сравнительный анализ результатов констатирующего и контрольного этапов 
педагогического эксперимента свидетельствует о наличии выраженной положи-
тельной динамики в уровне развития структурных компонентов интеллектуаль
ной одаренности у учащихся начальных, средних и старших классов школы, 
произошедшей за два учебных года проведения педагогического эксперимента. 

Следует также отметить заметный рост количества учащихся, ставших 
призерами и победителями региональных, всероссийских и международных 
туров предметных олимпиад, интеллектуальных творческих конкурсов, среди 
которых: «Золотое руно», British Bulldog, «Русский медвежонок — языкозна-
ние для всех», «Кенгуру — математика для всех», «Высший пилотаж» и др., 
научно-практических конференций (табл. 6).

Таблица 6
Количество учащихся, ставших призерами и победителями 

конкурсных мероприятий в 2016/2017, 2017/2018, 2018/2019 уч. гг.

№ Мероприятия

Учебные годы, количество призеров 
и победителей конкурсных мероприятий

Динамика2016/2017 
(до начала 
проведения 

эксперимента)

2017/2018 2018/2019

1 Предметные олимпиады 10 71 99 89
2 Интеллектуальные

творческие конкурсы
25 87 111 86

3 Научно-практические 
конференции

4 25 33 29

Итого 39 183 243 204

Высокие достижения учащихся школы являются важным фактором, свиде
тельствующим об эффективности реализации программы психолого-педаго-
гического сопровождения деятельности учителей по выявлению, обучению 
и развитию интеллектуально-одаренных учащихся. 

Между общеобразовательной школой и Институтом педагогики и психо-
логии образования МГПУ сформировались отношения социально-педагоги-
ческого партнерства, предоставляющего возможность интегрировать ресурсы 
партнеров для координации совместных действий в процессе решения постав-
ленных задач и достижения запланированных результатов. 

Обсуждение

Зарубежными и отечественными учеными обоснована необходимость 
специальной подготовки педагогов к обучению одаренных детей. Наиболее 
востребованной признана организация подготовки учителей посредством 
специальных курсов, семинаров, тренингов, консультирования и др. без отрыва 
от их работы в школах и с учетом контекстных факторов. 
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Отечественные ученые предлагают решение проблемы подготовки учите-
лей школ к работе с одаренными учащимися посредством создания в муници-
пальной системе образования специальных муниципальных центров на базе 
лучших городских и районных образовательных учреждений, которые будут 
реализовывать организационные, образовательные, методические и консуль-
тационные функции. 

Мы полностью согласны с этим мнением, поскольку муниципальные 
органы управления образованием несут ответственность за результаты ра-
боты с одаренными учащимися на территории муниципалитета и призва-
ны оказывать помощь (консультативную, организационную, методическую 
и др.) педагогам общеобразовательных школ в решении профессиональных 
проблем. Но реализуя свои функции, чиновники ориентируются прежде все-
го на систему отчетных количественных показателей, свидетельствующих 
о социально-экономической эффективности работы с одаренными детьми. 
Это такие показатели, как: 

–	 количество школьников — победителей и призеров предметных олимпиад, 
спортивных соревнований, творческих конкурсов и др.; 

–	 количество проведенных на территории муниципалитета конкурсных 
мероприятий, направленных на выявление одаренных учащихся в разных обла
стях знаний, науки, творчества и спорта.

Достижение высоких значений этих показателей позволяет образователь-
ным организациям и педагогам, подготовившим призеров и победителей кон-
курсных мероприятий, повысить свой рейтинг, получить материальную, в том 
числе финансовую, поддержку от муниципальных и региональных органов 
власти. 

В итоге на мероприятиях (семинарах, конференциях и др.), организо-
ванных управлением муниципального образования, выступление педагогов 
с трансляцией личного успешного опыта работы с одаренными учащимися 
проходит в форме отчетных докладов с презентацией высоких результатов 
участия школьников в различных конкурсных мероприятиях.

Чтобы преодолеть сложившуюся негативную ситуацию муниципальным 
органам управления образованием необходимо привлекать к сотрудничеству 
ученых — специалистов в области детской одаренности для организации си-
стемы психолого-педагогического сопровождения деятельности учителей школ 
и формирования их готовности к продуктивной работе с одаренными учащи-
мися, поскольку решить эту задачу успешно только силами муниципального 
педагогического сообщества невозможно. 

Заключение

Результаты проведенного исследования позволили сформулировать следую
щие выводы:
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–	 одним из наиболее востребованных современной образовательной 
практикой путей формирования готовности учителей к работе с интеллек
туально-одаренными учащимися является включенная в образовательную 
среду школы система психолого-педагогического сопровождения профессио-
нальной деятельности педагогов по выявлению, обучению и развитию интел-
лектуально-творческого потенциала одаренных школьников;

–	 для создания эффективной системы сопровождения деятельности 
учителей и формирования их готовности к продуктивной работе с одаренны-
ми учащимися органам управления муниципальным образованием следует 
привлекать к сотрудничеству ученых — педагогов и психологов в области 
диагностики, обучения и развития одаренных детей;

–	 наиболее продуктивной формой сотрудничества является социально-
педагогическое партнерство органов управления муниципальным образова-
нием, ученых — специалистов в области детской одаренности и общеобра-
зовательных школ, предоставляющее возможность интегрировать ресурсы 
партнеров для создания эффективной системы выявления, обучения и развития 
одаренных школьников на территории муниципалитета.
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S. I. Karpova,
T. D. Savenkova

Formation of Secondary Schools Teachers Readiness 
to Work with Intellectually Gifted Students

The relevance of the research problem is due to the need to find effective ways to form 
the readiness of teachers at secondary schools of the municipal education system to identify, 
train and develop intellectually gifted students. As practice shows, schoolteachers are ex-
periencing serious difficulties in the use of diagnostic techniques, developing technologies 
for teaching gifted students; in the development of copyright programs for taught discip
lines; in the organization of various forms of educational and extracurricular activities.
Ttherefore they need professional help and support from professional scientists in the field 
of children’s giftedness. Purpose is to develop and test a program of psychological and peda-
gogical support for the formation of teachers’ readiness to work with intellectually gifted stu-
dents in the context of social and pedagogical partnership of a municipal secondary school 
and professional scientists in the development of children’s giftedness. Methods: theoretical 
analysis (retrospective, comparative, analysis and generalization of pedagogical experience); 
empirical (observation, questioning, conversation, pedagogical experiment, mathematical 
and static methods). The study sample consisted of 315 people (35 teachers, 280 students). 
The program of psychological and pedagogical support developed and implemented under 
the scientific supervision of Professor A. I. Savenkov contributed to increasing the level 
of professional and personal readiness of teachers to work with intellectually gifted students; 
increasing the level of development of students’ creativity, general and social intelligence, 
and, as a consequence, increasing the number of schoolchildren — winners and prize- 
winners of subject Olympiads, intellectual and creative competitions.

The materials presented in the article make it possible to build a system of psychologi-
cal and pedagogical support for teachers’ activities in identifying, teaching and developing 
intellectually gifted students in the context of social and pedagogical partnership of munici-
pal administration bodies, secondary schools and s professional scientists in the development 
of children’s giftedness.

Keywords: teacher readiness; gifted students; secondary schools; program; psycho-
logical and pedagogical support.


