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Аннотация. Обновление образовательных программ педагогического бакалав-
риата осуществляется в новой профессиональной ситуации для педагога. Представ-
ленная опытно-экспериментальная работа на примере психолого-педагогического 
модуля намечает путь преодоления глубинных проблем педагогического образования. 
В статье раскрыты инструменты проектирования модуля образовательной программы, 
технология разработки материалов оценочной процедуры по модулю. Доказатель-
ность, измеримость образовательного результата в ходе освоения психолого-педагоги-
ческого модуля позволяет обоснованно вносить изменения в содержание и технологии 
реализации образовательных программ педагогического бакалавриата, динамично 
учитывая изменения, которые происходят в системе образования и те дефициты, кото
рые выявляются у студентов в ходе педагогических измерений.
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Abstract. The educational programs of the pedagogical bachelor’s degree are up-
dated in a new professional situation for the teacher. The presented experimental work 
on the example of the psychological and pedagogical module outlines a way to overcome 
the deep problems of pedagogical education. The article reveals the tools for designing 
the module of the educational program, the technology of developing materials and the pro-
cedures of the evaluation procedure for the module. The evidence-based, measurable 
educational result in the course of mastering the psychological and pedagogical module 
makes it possible to reasonably make changes to the content and technology of educa-
tional programs of the pedagogical bachelor’s degree, dynamically taking into account 
the changes that occur in the education system and the deficits that are revealed in students 
during pedagogical measurements.
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Введение

Интенсивность обновления образовательных программ высшего 
педагогического образования, вызванная новой профессиональ-
ной ситуацией для педагога, обострила глубинные проблемы пе-

дагогического образования. Цифровое общество открыло для образования 
виртуальные информационные ресурсы, вовлекло в образовательный процесс 
новых субъектов, задало новые конструкции содержания образования и фор-
мы его предъявления, перенесло акценты в работе педагогов на активизацию 
субъективного опыта обучающихся в структуре образовательных результатов 
(Болотов, Левицкий, Реморенко, и Серикова, 2020). Но здесь возникает вопрос: 
как новая профессиональная ситуация учитывается при проектировании обра-
зовательных программ педагогического бакалавриата?

Наследие дисциплинарной модели образования, дефицит фундаменталь-
ных знаний, неравномерность внедрения новых аспектов педагогического 
образования приводит к неоднозначным результатам (Княгинина, и Пучков, 
2024). В мониторинговых исследованиях педагогического образования выяв
лены такие проблемы, как замкнутость учебных дисциплин, слабая связь 
с практикой, отсутствие доказательно подтвержденного образовательного 
результата освоения образовательных программ. Как отмечают исследовате-
ли, в образовательных программах наблюдается разобщенность содержания 
учебных дисциплин, отсутствует внутренняя целостность, имеются признаки 
бессистемного подбора дисциплин, что ведет к фрагментарности педагогиче-
ского образования, нарушению целостности профессионального мировоззре-
ния учителей, так как их подготовка осуществляется «по реактивному типу, 
то есть реагируя на отдельные задачи обучения, что является неэффективным 
для развития любых групп компетенций и в целом для профессионального 
становления российского учителя» (Басюк, Казакова, и Врублевская, 2022). 
Поэтому необходимо определить педагогические подходы и накопить опыт 
решения выявленных проблем, что возможно при проектировании модулей 
образовательных программ педагогического бакалавриата со встроенным 
контрольно-измерительным инструментарием. 

Гибкость образовательных программ педагогического бакалавриата, позво
ляющая учитывать быстро изменяющиеся условия профессиональной си-
туации, требования системы образования и новые результаты современной 
науки, в настоящее время достигается модульным построением образова-
тельных программ и компетентностно ориентированным форматом описания 
образовательных результатов, расширением состава разработчиков образова-
тельных программ, созданием инструментов обратной связи для дальнейшей 
корректировки образовательных программ, цифровизацией процедур оцен-
ки образовательных результатов. В педагогической науке очевиден дефицит 
образовательных решений, которые объединяли бы ученых, специалистов 
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по эмпирическим исследованиям, а также по дизайну и оценке результатив-
ности отдельных образовательных инициатив; соответственно, формируются 
проектные группы, состоящие из ученых, преподавателей, специалистов в об-
ласти педагогических измерений. Для решения указанных проблем в рамках 
проектирования модуля образовательной программы на основе компетент-
ностно заданного образовательного результата в университете объединяются 
усилия профессорско-преподавательского состава, специалистов центра неза-
висимой оценки компетенций, представителей профессиональных ассоциаций 
и образовательных организаций, в которые трудоустраиваются выпускники, 
что обеспечивает постоянное развитие и совершенствование образовательных 
программ, разрешение проблем, возникающих в ходе обновления программ 
педагогического образования.

Методология, методы и методики исследования

В период 2022–2024 гг. на базе МГПУ осуществлялась экспериментальная 
работа, в основе которой — методология исследования действием, позволяю-
щая решить конкретные проблемы в проектировании психолого-педагогиче-
ского модуля образовательных программ бакалавриата, создать инструменты 
измерения образовательных результатов освоения модуля, осуществить оценку 
образовательных результатов, создать банк данных по результатам реализации 
психолого-педагогического модуля, довести до сведения участников результа-
ты педагогических измерений, запустить новую итерацию образовательных 
программ педагогического бакалавриата, фокусируя внимание разработчиков 
на выявленных дефицитах и способах их преодоления. Тем самым был разра-
ботан и внедрен в подготовку будущих педагогов цикл создания и обновления 
образовательных программ педагогического бакалавриата с учетом изменений 
профессиональной ситуации для педагога, интеграции содержания учебных 
дисциплин и практик, направленных на развитие общепрофессиональных 
компетенций обучающихся. 

Обоснованность и доказательность при оценке результатов по психолого-пе-
дагогическому модулю образовательных программ обеспечивается соответст
вующей методологией доказательной педагогики, которая, применительно 
к оценке образовательных результатов, имеет вероятностную природу, и ги-
потеза о том, какие факторы могли бы описывать образовательные результаты 
осовоения психолого-педагогического модуля, может быть подвергнута фактор-
но-аналитической обработке. Для каждого фактора освоения образовательных 
программ задаются переменные для наблюдения. Необходимы маркерные пере-
менные, которые детерминированы только одним фактором и не пересекаются 
с другими, что позволяет измерить каждый отдельный фактор. Маркерные пере-
менные определяют сущность конкретного фактора и показывают его влияние 
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на интегрированный образовательный результат, что важно при следующей 
итерации модуля образовательных программ бакалавриата. 

Обоснованность включения новых компонентов в психолого-педагогиче-
ский модуль достигается комплексом исследовательских процедур, опреде-
ленных в рамках методологии доказательной педагогики: постановка иссле-
довательской задачи; сбор и анализ эмпирических данных по компонентам 
психолого-педагогического модуля; выдвижение гипотезы о влиянии выде-
ленных факторов на интегрированный образовательный результат; получение 
новых данных в ходе педагогических измерений образовательных результатов; 
качественный анализ полученных данных; концептуализация выводов для сле-
дующей итерации модуля образовательной программы (Лазарев, и Подуфалов, 
2022). Также методологически значимым являлось соблюдение этики иссле-
дования в отношении участников педагогических измерений, объективности 
и согласованности процедур исследования, использования полученных данных 
(Геворкян, Савенков, и Двойнин, 2018).

Экспериментальная работа проводилась поэтапно. На основе методологии 
исследования действием осуществлялось проектирование психолого-педаго-
гического модуля, в котором необходимо было сделать анализ новой профес-
сиональной ситуации для учителей, определить, как эти изменения должны 
быть представлены в модуле, принять решение о содержательном наполнении 
предметных областей. Для этого создавалась группа, включающая в себя пре-
подавателей из шести учебных институтов университета в количестве 24 че-
ловек, участвующих в реализации модуля, трех представителей управления 
учебно-методической работы университета, трех специалистов Центра неза-
висимой оценки компетенций МГПУ. Состав проектной группы утверждался 
приказом по университету, куратором общеуниверситетского модуля выступил 
Институт педагогики и психологии образования. На основе ранее полученных 
результатов освоения модуля осуществлялась исследовательская деятельность 
по структуре выбранной методологии: в группе преподавателей предъявлялись 
концептуальные положения, объясняющие выявленные проблемы и возможные 
способы их разрешения, собирались данные о содержательных и методических 
особенностях образовательных областей, осуществлялся анализ рефлексии, 
результатом чего стали обоснованная структура и содержание психолого-педа
гогического модуля.

Структура модуля была представлена учебными дисциплинами, практикой 
и интегрированным экзаменом по модулю. В состав психолого-педагогическо-
го модуля вошли следующие учебные дисциплины:

−	 Возрастная и педагогическая психология;
−	 Информационные и телекоммуникационные технологии в образовании;
−	 Образовательное право;
−	 Организация, контроль и оценка образовательной деятельности;
−	 Педагогика;
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−	 Проектирование основного и дополнительного образования;
−	 Психология;
−	 Современные образовательные практики;
−	 Специальное и инклюзивное образование;
−	 Технологии профессиональной коммуникации и сценическое мастер-

ство педагога.
Ознакомительная, социальная, педагогическая практика в психолого-пе-

дагогическом модуле интегрирована с предметными областями и настроена 
на решение определенной актуальной для московского образования задачи: 
ознакомительная практика — на изучение опыта лучших общеобразовательных 
организаций Москвы и участие студентов в качестве наблюдателей в процедурах 
оценки в образовательных организациях; социальная практика — на знакомство 
и накопление опыта взаимодействия с обучающимися по адаптированным обра-
зовательным программам; психолого-педагогическая практика — на накопление 
опыта применения психолого-педагогического знания. 

Анализ полученных данных по этапу исследования позволил выявить 
необходимость преодоления издержек дисциплинарного подхода, проявивших-
ся в замкнутости учебных дисциплин и отсутствии выхода на практическую 
педагогическую деятельность, слабую интеграцию образовательного резуль-
тата по модулю. Кроме того, при распространении проектной деятельности 
как формы оценки результатов освоения модуля выявились инфляция оценок, 
наличие «безбилетников» в групповой проектной деятельности студентов 
и сложности дифференцированного оценивания студентов внутри проектной 
группы. Поэтому стало необходимым скоординировать систему индикаторов 
достижения образовательных результатов и настроить их на измеримость 
общепрофессиональных компетенций, усложнить процедуру оценки, сделав 
прозрачными результаты деятельности каждого студента. Определился спектр 
проблем, которые необходимо разрешить для формирования общепрофессио-
нальных компетенций: мотивация к педагогической профессии; приобретение 
опыта взаимодействия с детьми; обеспечение целостности восприятия педа-
гогической деятельности и знаний, необходимых для ее осуществления, что 
достигается, когда содержание и технологии реализации учебных дисциплин 
имеют продолжение на практике и проявляются в экзаменационных проце-
дурах; модернизируются лекции; используется формат видеолекций во всех 
компонентах модуля (Геворкян, Савенков, Львова, и Никитина, 2023). Также 
определились принципы проектирования компонентов психолого-педагогиче-
ского модуля: обновление содержания модуля в соответствии с требованиями 
и запросами работодателей, интеграция образовательных результатов обучающих-
ся в ходе теоретической и практической подготовки, усиление междисциплинар-
ных связей, цифровизация содержания модуля и оценочных процедур. 

Структура и содержание психолого-педагогического модуля представлена 
в таблице 1.
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Таблица 1 /  Table  1
Структура и содержание психолого-педагогического модуля

The structure and content of the psychological and pedagogical module

Название дисциплины, 
практики, НИР

Экзамен 
(семестр)

Зачет 
(семестр)

Зачет 
с оценкой 
(семестр)

Трудоемкость 
(зачетные 
единицы)

Возрастная и педагогическая 
психология 4 2

Информационные и телекоммуни-
кационные технологии в образо
вании

4 2

Контроль и оценка качества 
образования 4 2

Московская система образования 6 2
Образовательное право 5 2
Ознакомительная 4 2
Педагогика 3 2
Проектирование и организация 
основного и дополнительного 
образования

5 2

Психология 3 2
Психолого-педагогическая 5 2
Социальная 6 3
Специальное и инклюзивное 
образование 6 2

Технологии профессиональной 
коммуникации и сценическое 
мастерство педагога

5 2

Экзамены по модулю «Психолого- 
педагогический модуль» 6 1

Следующим вопросом, который подвергался исследованию действием, 
являлось определение технологии экзамена и методов обработки полученных 
данных. В структуру модуля входит экзамен, который является компонентом 
психолого-педагогического модуля и имеет междисциплинарный характер. 
Он представляет собой совокупность регламентированных процедур, посред-
ством которых осуществляется оценивание общепрофессиональных компе-
тенций обучающихся по программам бакалавриата в рамках УГСН 44.00.00 
«Образование и педагогические науки» и завершивших освоение модуля, 
а также проверка готовности к выполнению соответствующих видов профес-
сиональной деятельности, что закреплено в Регламенте проведения экзамена 
по психолого-педагогическому модулю для программ бакалавриата УГСН 
44.00.00 «Образование и педагогические науки» в Московском городском педа
гогическом университете.
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Экзамен проводится как процедура внутреннего и внешнего (независи-
мого) оценивания после завершения освоения обучающимися всех элементов 
модуля с участием представителей работодателя и управления учебно-мето-
дической работы университета. Процедура экзамена состоит из двух частей: 
компьютерное тестирование и защита продуктов образовательной деятель-
ности. В тестировании в качестве контекста используется кейс, к которому 
формулируются тестовые задания по каждой предметной области модуля. 

Образовательный результат по каждой учебной дисциплине и практике 
становится основанием проектирования кейса. Кейс состоит из педагогической 
ситуации и тестовых заданий к ней по всем дисциплинам и практикам. Защита 
продукта деятельности осуществляется студентами на основе методических 
разработок (продуктов образовательной деятельности студентов, выполненных 
ими в ходе освоения дисциплин и реализованными на практике в школе), что 
демонстрирует владение ими содержанием учебных дисциплин и действиями, 
освоенными на практиках. Разработанные процедуры соответствуют внутрен-
ней системе оценки качества образования и стремятся к полноте оценочных 
мероприятий, что показано в таблице 2. 

Таблица 2 /  Table  2
Основные характеристики оценки как процедуры внутреннего контроля 

по психолого-педагогическому модулю 
The main characteristics of assessment as an internal control procedure 

for the psychological and pedagogical module

Объект оценки Общепрофессиональные компетенции обучающихся
Субъект оценки Преподаватели, работодатели, системные средства программ-

ного обеспечения
Вид оценки Тестирование на основе кейсовой ситуации

Защита продуктов образовательной деятельности
Частота проведения 
оценки

По семестрам в соответствии с учебным планом

Кураторы 
оценки

Учебное управление университета, Институт педагогики 
и психологии образования, Центр независимого тестирования

Использование 
результатов 
оценки

Составление компетентностного профиля бакалавра, осваиваю
щего психолого-педагогический модуль; обоснованное и доказа-
тельное обновление образовательных программ педагогического 
бакалавриата

Предъявление 
результатов оценки 
администрации, 
преподавателям, 
работодателям

Постоянно действующие семинары для ППС, занятых в реали-
зации модуля, совещания проектных групп разработчиков моду-
ля, научные и методические публикации по результатам оценки

Кейс разрабатывался как сложное событие, интегрирующее в себе комплекс 
простых событий, соотнесенных со всеми предметными областями, находя-
щимися в модуле. Он представляет собой рамку, в которую студент вкладывает 
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свою интерпретацию фактов и явлений, проявляет профессиональную позицию, 
которая в дальнейшем определит его профессиональную успешность. 

Вторая часть экзамена проходила как защита продуктов образователь-
ной деятельности, таких как: дополнительная общеразвивающая программа, 
конспект внеурочного мероприятия для детей с ОВЗ, конспект внеурочного 
мероприятия, правовой анализ конфликтной или управленческой ситуации, 
возникшей в ходе прохождения практики, психолого-педагогическая харак-
теристика обучающегося, сценарий урока в МЭШ, тематический аккаунт в со
циальных сетях, видеовизитка, чек-лист образовательных событий московского 
образования. По каждому продукту образовательной деятельности создана 
технологическая карта для студента и разработаны цифровые протоколы оцен-
ки для экспертов — членов экзаменационной комиссии. В целом критерии 
содержат в себе следующий перечень: 

–	 продемонстрирована способность анализировать и обобщать информацию, 
оценивать, делать заключения с учетом внутренних условий или внешних крите-
риев;

−	 продемонстрирована способность синтезировать на основе данных новую 
информацию;

−	 сделаны обоснованные выводы на основе интерпретации информации, 
разъяснения;

−	 установлены причинно-следственные связи, выявлены закономерности; 
−	 сформулированы критерии для оценки, создана система доказательств, 

убедительно аргументирующая выводы, положенные в основу решения задачи;
−	 продемонстрирован междисциплинарный подход к решению задачи, 

осуществлена интеграция знаний из разных научных областей.
Указанные параметры составили процедуру внутреннего контроля по психо-

лого-педагогическому модулю (см. табл. 2).

Результаты исследования

По завершении изучения модуля в 2023 году в экзамене приняли участие 
825 студентов третьего курса, в 2024 году — 839. Динамика их результатов 
представлена на диаграмме (см. рис. 1). Полученные данные стали основанием 
для корректировки психолого-педагогического модуля.

Для оценивания образовательных результатов первой части модульного эк-
замена (тестирование на основе кейсовой ситуации) рабочей группой было опре-
делено 43 индикатора, относящихся к десяти учебным дисциплинам (см. рис. 2).

Удельный вес индикаторов определялся по формуле:

x = (a1 + a2 + a3 + … + a10) / 43 × 100,

где x — удельный вес индикатора, a1 (=1), a2 (=1), a3 (=1) … a10 (=1) — числовой 
показатель наличия данного индикатора в учебной дисциплине.
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Рис. 1. Диаграмма, отражающая количество студентов, принявших участие 
в новой процедуре оценки по психолого-педагогическому модулю

Fig. 1. The number of students who took part in the new assessment procedure 
for the psychological and pedagogical module

Рис. 2. Диаграмма, показывающая отношение количества индикаторов 
к их удельному весу

Fig. 2. The ratio of the number of indicators to their specific weight
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Анализ результатов демонстрирует наличие трех групп частотности приме-
нения индикаторов в оценке образовательных результатов студентов по учебным 
дисциплинам. Первая группа индикаторов с удельным весом 11,63 (3 индикато-
ра); 9,3 (3 индикатора) и 6,98 (3 индикатора) суммарно включает 9 индикаторов. 
Вторая группа с удельным весом 4,65 включает 6 индикаторов, третья группа 
с удельным весом 2,33 — 28 индикаторов. Индикаторы первой частотной группы 
представлены в таблице 3.

Таблица 3 /  Table  3
Индикаторы первой частотной группы

Indicators of the first frequency group

№ Индикатор Удельный 
вес

1 Знать психолого-педагогические основы индивидуализации обучения, 
развития, воспитания (И-9) 11,63

2 Уметь взаимодействовать с разными участниками образовательно-
го процесса (обучающимися, родителями, педагогами, администра
цией) (И-2)

11,63

3 Знать основы применения образовательных технологий, необходи-
мых для адресной работы с различными категориями обучающихся, 
в том числе с особыми образовательными потребностями (И-8)

11,63

4 Уметь применять в профессиональной деятельности психолого-педа-
гогические технологии, необходимые для индивидуализации обучения, 
развития, воспитания обучающихся, в том числе с особыми образова-
тельными потребностями (И-5)

9,30

5 Уметь использовать знания об индивидуальных и возрастных особен-
ностях развития обучающихся для планирования учебно-воспитатель-
ной работы (И-7)

9,30

6 Знать законы развития личности и проявления личностных свойств, 
психологические законы периодизации и кризисов развития (И-4) 9,30

7 Знать современные технологии организации совместной и индивидуаль-
ной учебной и воспитательной деятельности обучающихся (И-1) 6,98

8 Знать требования к формированию ценностных ориентаций обучаю-
щихся, развитию нравственных чувств, к формированию нравствен-
ного облика, нравственной позиции и нравственного поведения (И-3)

6,98

9 Уметь осуществлять трансформацию специальных научных знаний 
в соответствии с психофизиологическими, возрастными, познаватель-
ными особенностями обучающихся (И-6)

6,98

Из таблицы 3 видно, что самыми частотными (с удельным весом 11,63) 
являются следующие индикаторы:

−	 «Знать психолого-педагогические основы индивидуализации обучения, 
развития, воспитания»;

−	 «Уметь взаимодействовать с разными участниками образовательного 
процесса (обучающимися, родителями, педагогами, администрацией)»;
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−	 «Знать основы применения образовательных технологий, необходимых 
для адресной работы с различными категориями обучающихся, в том числе 
с особыми образовательными потребностями».

Например, индикатор «Знать психолого-педагогические основы инди-
видуализации обучения, развития, воспитания» присутствует в оценке об-
разовательных результатов студентов в следующих учебных дисциплинах: 
«Возрастная и педагогическая психология», «Психология», «Педагогика», 
«Проектирование и организация основного и дополнительного образования», 
«Контроль и оценка качества образования». 

Показатель успешности выполнения тестовых заданий индикатора «Знать 
психолого-педагогические основы индивидуализации обучения, развития, 
воспитания» в учебных дисциплинах представлен на диаграмме (рис. 3).

Рис. 3. Диаграмма, отражающая успешность выполнения 
тестовых заданий индикатора в учебных дисциплинах

Fig. 3. The success of the indicator’s test tasks 
in academic disciplines

Анализ показывает существенное различие в успешности выполнения 
тестовых заданий представленного индикатора. Поэтому для дальнейшего 
исследования было использовано среднее значение по показателю успешности 
выполнения тестовых заданий по каждому из девяти индикаторов первой ча-
стотной группы. Среднее значение успешности выполнения тестовых заданий 
рассчитывалось по формуле:

y = (b1 + b2 + … + bn) / n,

где y — среднее значение успешности выполнения тестовых заданий, b — по-
казатель успешности выполнения тестовых заданий по учебной дисциплине, 
n — количество дисциплин, содержащих данный индикатор.
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Сравнение среднего показателя успешности по индикаторам первой частотной 
группы (см. табл. 1) показано на диаграмме (рис. 4).

Рис. 4. Диаграмма сравнения среднего показателя успешности 
по индикаторам первой частотной группы

Fig. 4. Comparison of the average success rate 
according to the indicators of the first frequency group

Проектирование психолого-педагогического модуля от образовательного 
результата, предполагающее преодоление тех дефицитов, которые выявились 
по результатам экзамена, состояло из следующих этапов:

1-й этап. Установление актуального состава требований к обучающемуся 
по дисциплине, практике: перечень компетенций и индикаторов их достиже-
ний, соотнесенных с содержанием образовательной программы и требова
ниями работодателя.

2-й этап. Определение структуры модуля: содержание, время освоения, 
технологии; дисциплины и практики.

3-й этап. Формирование структуры и содержания оценочных средств 
для каждой компетенции, формируемой в рамках дисциплины и практики.

4-й этап. Разработка для оценки каждой из заявленных к оцениванию ком-
петенций контрольно-измерительных материалов, по результату выполнения 
которых можно судить об уровне ее сформированности.

5-й этап. Установление критериев и шкал оценивания, по которым можно 
судить о соответствии или несоответствии уровня сформированности компе-
тенций обучающихся требованиям.

6-й этап. Осуществление процедуры экспертизы контрольно-измеритель-
ных материалов модуля и размещение по ее результатам материалов в инфор-
мационной образовательной среде университета для дальнейшей реализации 
оценочных процедур.

7-й этап. Постоянно действующие семинары для преподавателей по ме-
тодологии, технологиям и содержанию модуля для организации деятельности 
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разработчиков модуля и оценочных средств на принципах целостности, междис-
циплинарности, интеграции теоретической и практической подготовки. 

Заключение

Образовательные программы педагогического бакалавриата в настоящее 
время чаще всего имеют модульную структуру и нацелены на интегрирован-
ный результат, что позволяет преодолеть дисциплинарный разрыв и обеспечить 
целостность образовательного результата, который соответствует изменениям, 
происходящим в системе современного образования. Оценка результатов 
освоения модуля проектируется и реализуется как процедура внутреннего 
контроля по психолого-педагогическому модулю, что позволяет использовать 
полученные данные для корректировки содержания и структуры психолого-
педагогического модуля.

Новая профессиональная ситуация для учителей вошла в содержание 
дисциплин и практики психолого-педагогического модуля, позволила задать 
индикаторы анализа полученных результатов и определила направления кор-
ректировки следующей итерации психолого-педагогического модуля. Фактор-
но-аналитическая обработка полученных результатов показала необходимость 
уточнения гипотезы в отношении того, какие факторы могли бы описывать об-
разовательные результаты психолого-педагогического модуля и осуществлять 
донастройку системы индикаторов, позволяющих оценить сформированность 
общепрофессиональных компетенций студентов.
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